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Описание работы: Эта консультация может быть полезна для воспитателей, старших воспитателей детского сада.
После трех лет ребенок переходит в период любопытства («А что там?»). Некоторые взрослые воспринимают его как непоседливость, неусидчивость, даже невоспитанность, потому что дети этого возраста начинают доставлять излишние хлопоты. Но с биологической точки зрения, чем активнее ребенок, чем сильнее развито в нем любопытство, тем он полноценнее как личность. Он продолжает овладевать уже более сложными сведениями – сведениями о процессах и явлениях, а также о своих возможностях по совершению тех или иных операций. Исследования показывают, что каждый ребенок пяти лет, если он воспитывался правильно, совершенно трезво и объективно оценивает свои способности: это я смогу сделать, а это – нет.
Где – то в середине периода любопытства (на 4 году жизни) исходная форма деятельности – манипулирование предметами – разделяется на три направления. Первое направление разовьется в игру, второе – в экспериментирование, третье - в труд. Вначале (в 4 года) это деление выражено слабо; оно заметно только исследователю – теоретику, затем оно становится все более четким, и, наконец, после 5 лет -  при условии правильного воспитания – ребенок вступает в следующий период – период любознательности. Экспериментаторская деятельность приобретает типичные черты. Для нее, конечно, характерны возрастные особенности, которые освещены выше, она еще очень похожа на игру, но все же теперь экспериментирование становится самостоятельным видом деятельности. Ребенок старшего дошкольного возраста приобретает способность осуществлять экспериментирование в привычном для нас смысле слова.
Из сказанного следует, что конечный результат во многом определяется качеством постановки работы во всех возрастных группах. Если в свое время ребенка целенаправленно не готовили к экспериментаторской деятельности, он задерживается на предыдущих стадиях развития и не поднимается на более высокий уровень. Такой ребенок и в 5, и в 6, ив 7 лет не умеет ни играть, ни экспериментировать, ни трудиться. Он умеет только манипулировать  предметами:вытаскивает из ящиков все игрушки, раскладывает ровным слоем - и больше ничего. Именно поэтому становление навыков детского экспериментирования надо начинать с первого года жизни.
Структура эксперимента.
В каждом эксперименте можно выделить последовательность сменяющих друг друга этапов. 
1. Осознание того, что хочешь знать.

2. Формулирование задачи исследования.

3. Продумывание методики эксперимента.

4. Выслушивание инструкций и критических замечаний.

5. Прогнозирование результатов.

6 Выполнение работы.

7. Соблюдение правил безопасности. 

8. Наблюдение результатов.

9. Фиксация  результатов.

10. Анализ полученных данных.

11. Словесный отчет об увиденном.

12. Формулирование выводов.

Рассмотрим, как происходит становление всех этапов экспериментирования в возрастном аспекте.

1 –я группа раннего возраста. Как неоднократно говорилось выше, самые ранние зачатки экспериментирования относятся к тому возрасту, когда ребенок впервые протянул  руку к погремушке. С этого момента он начинает бессознательно манипулировать предметами, а его анализаторы фиксируют все события. Память обогащается все новыми   и новыми фактами, наконец, наступает  такой момент, когда благодаря переходу количественных изменений в качественные появляется новая форма манипулирования – сознательная. Теперь ребенок  осмысленно бросает игрушки, стучит ими друг о друга, пытается укусить или сломать. Дети много действуют, и многое запоминают путем запечатления, но наблюдение как целенаправленный процесс у них еще отсутствует. Для развития манипулятивной деятельности ребенка взрослый должен обогащать среду различными объектами – как  игрушечными, так и настоящими. Все действия – и свои, и ребенка взрослый сопровождает словами. Их смысла ребенок пока не понимает, Но запечатлевает звуковой образ слова в памяти. Т.о, в течение первого года жизни ребенок должен:
-манипулировать предметами;

-смотреть, как это делает взрослый;

- начать запоминать значение некоторых слов.

2 –я группа раннего возраста.  На втором году взрослый еще более расширяет возможности ребенка по манипулированию предметами. Новым в данном возрасте становится управляемое манипулирование. Малыш начинает  выполнять отдельные действия по просьбе взрослого. Одновременно он должен запомнить слово «Нельзя!». К пониманию Смысла этого слова он должен прийти через собственный опыт, который бывает не только приятным, но и огорчительным. Чрезмерное увлечение словом «нельзя», использование его без подкрепления реальными отрицательными последствиями лишает ребенка возможности приобретать собственный опыт, вследствие сего теряется вера. Речь воспитателя  становится более лаконичной и четкой, поскольку ребенок должен понимать почти все слова. Внимание детей крайне неустойчиво, поэтому взрослые должны принимать самое непосредственное участие в экспериментировании, которое в этом возрасте  почти неотличимо от развлечения.
1 –я младшая группа. На третье году жизни наглядно – действенное мышление достигает  максимального развития. Манипулирование начинает напоминать экспериментирование. Продолжая обогащать среду ребенка более сложными объектами, взрослый создает се условия для развития его самостоятельности. Ребенок должен полюбить действовать и выражать эту любовь словами: «Я хочу сделать то –то», « Я сам!». Это  - основное новообразование в этом возрасте, имеющее важное значение в развитии, как экспериментирования, так и личности в целом. Если взрослые ограничивают самостоятельное экспериментирование, то возможны два исхода: либо формируется пассивная личность, либо возникают капризы – извращенная форма реализации «Я сам!», когда у ребенка не было возможности пользоваться словами «Я хочу!». К концу второго года жизни все нормально развивающиеся дети должны называть полным названием все знакомые предметы и действия с ними. К этому времени они должны иметь правильные представления о объектах и их частях. Все организуемые взрослыми наблюдения являются кратковременными и осуществляются либо индивидуально, либо небольшими группами. Дети уже способны выполнять отдельные простейшие поручения, следовательно, начинают воспринимать  инструкции и рекомендации. В этом возрасте впервые появляется способность  к пристальному и целенаправленному рассматриванию объектов и событий. Это дает возможность  приступить к  осуществлению простейших  наблюдений( до этого ребенок не наблюдал, а прост смотрел).Однако из-за неустойчивости внимания период наблюдения очень короткий, поэтому  необходимо постоянно поддерживать интерес к избранному объекту. К трем годам се дети овладевают фразовой речью, следовательно, можно предлагать им отвечать на простейшие вопросы. Поскольку поле деятельности  детей расширяется, внимание к соблюдению правил безопасности возрастает.
2–я младшая группа. На четвертом году  жизни возникает наглядно – образное мышление. Из таблицы видно, какой скачок делает экспериментирование в данном возрасте. У детей ярко проявляется любопытство. Они начинают задавать вопросы   природоведческого содержания , что свидетельствует  как минимум о трех достижениях
- у детей накопилась определенная сумма знаний;

-сформировалась способность сопоставлять факты, устанавливать  между ними хотя бы простейшие отношения и видеть пробелы в своих знаниях;

-появилось понимание, что знания можно получит вербальным путем от взрослого.

Очень полезно не сообщать знания в готовом виде, а помочь ребенку, поставив  небольшой опыт. В этом случае детский вопрос превращается в формулирование цели. Взрослый помогает малышу продумать методику проведения опыта, дает советы и рекомендации, вместе с ним совершает необходимые действия. Во время работы можно иногда предлагать выполнить не одно, как было раньше, а два  действия подряд; «Оля,  отнеси совочек и принеси лопату».Полезно начать привлекать детей к прогнозированию результатов : «Игорь, что получится, если мы подуем на одуванчик?» У детей четвертого года жизни начинает формироваться произвольное внимание. Это позволяет делать первые попытки фиксировать результаты: «Вот две картинки. Отметьте,  на какой из них изображено дерево, такое же, как у нас?» .Дети уже способны улавливать причинно – следственные связи, Поэтому впервые начинают задавать вопросы «почем?! И даже сами пытаются ответить на него. При обретая личный опыт, дети 4 лет уже могут иногда предвидеть отрицательные результаты своих действий, поэтому реагируют на предупреждения взрослых; однако сами следить за выполнением правил безопасности совершенно не способны.
Средняя группа. В средней группе все наметившиеся тенденции усиливаются: возрастает количество вопросов, потребность получить ответ путем экспериментирования возрастает. Благодаря  накоплению личного опыта действия ребенка становятся целенаправленными  и обдуманными. Если к этому времен взрослый сможет занять позицию друга, ребенок все чаще начнет задавать вопросы: «Как это сделать?». Он может теперь получать не только два, но иногда и три указания сразу. Непосредственное  участие взрослых уже не так важно, однако визуальный контроль необходим – и не только для обеспечения безопасности экспериментирования, но и для моральной поддержки, так как  без постоянного поощрения деятельность 4 ребенка затухает, как останавливаются часы, когда кончается завод. В средней группе впервые начинают проводиться эксперименты по выяснению причин отдельных явлений: «Почему этот камешек согрелся сильнее» - « Потому что он черный».При фиксации наблюдений чаще используют готовые формы, но в конце года постепенно начинают применять рисунки, которые взрослые делают на глазах у детей, а также первые схематические рисунки тех детей, у которых технические навыки развиты сильнее.. Давая словесный отчет об увиденном, дети пытаются произнести несколько предложений, которые хоть и не являются  развернутым рассказом, но у уже приближаются к нему по объему. Воспитатель наводящими вопросами учит выделять главное, сравнивать и находить разницу, пока только разницу. 
Старшая и подготовительная  группы. При правильно организации работы у детей формируется устойчивая привычка задавать вопросы и пытаться самостоятельно искать на них ответы. Дети, стоящие на пороге 6 лет, должны постоянно обращаться с вопросом  «Давайте сделаем так, посмотрим, что будет». Взрослые не навязывает своих советов, а ждет, когда ребенок, испробовав все варианты, сам обратиться за помощью. Да и то не срезу даст ответ, а постарается при помощи наводящих вопросов направить в нужное русло. Однако такой стиль поведения будет эффективен, если у детей уже выработан вкус к  экспериментированию. В противном случае работу надо вести по описанной системе средней группы. Возрастает роль заданий по прогнозированию результатов. Эти задания бывают двух видов: прогнозирование последствия своих действий: « Мы сегодня посеяли семена, из которых вырастут новые растения. Как выдумаете, какими они будут через 10дней?» Каждый рисует. Через 10 дней сравнивают, устанавливают, кто близок к истине. Второй вид -  прогнозирование поведения объектов: « Слава, ты собираешься посадить хомячка в коробку, подумай, что надо сделать, чтобы он не убежал». При проведении опытов лучше работать по этапам: выслушав и выполнив задание, получают следующее. Однако можно давать пробовать одно задание на весь эксперимент, так как увеличивается объем памяти. Расширяются возможности по фиксированию результатов: гербаризация, объемное засушивание и.т.д. Поддерживаемые доброжелательным интересом со соромны взрослых, дети учатся самостоятельно анализировать, делать выводы, составлять развернутый рассказ. Становится доступными 2-3 членные цепочки причинно – следственных связей. , поэтому чаще надо задавать вопрос «Почему?».Появление вопросов такого вида свидетельствует о сдвигах логического мышления. Воспитатель своими вопросами стимулирует этот процесс, например, спрашивая, почему на нашем участке не растет трава, дети могут ответить : «Раз мы бегаем по участку, почва стала твердой, (первое звено), значит, растение не может раздвинуть ее своими корнями (второе звено).

 Начинают вводится длительные эксперименты, в процессе которых устанавливаются общие закономерности природных процессов. Дети сравнивая, могут находить не только разницу, но и сходство.  Это позволяет осваивать приемы классификации. Необходимо еще больше уделять внимание технике безопасности, так как эксперименты усложняются, и повышается самостоятельность детей.
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